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[摘 要] 中文写作一直是国际中文教育的难点和痛点遥 生成式人工智能具有的即时性尧灵活性尧可及性尧低成本尧多模

态等特性袁使其在国际中文写作教学中显现出巨大的应用空间遥其应用优势表现为院自适应个性化写作过程尧学习赋权培

养写作自主性尧即时反馈提升学习体验尧写作练习时间弹性灵活尧高效提升自我调节能力遥 在国际中文写作教学中袁生成

式人工智能可以应用于全过程多元场景袁包括写作提示及创意生成尧交互式写作辅助尧即时性文本优化尧智能体习作评

价尧小组写作协助平台等遥 按照教要学要评的流程以及写作活动是否横向互动袁生成式人工智能主要通过个体应用尧小组

应用及评价应用三大路径实现其技术加持与价值赋能遥 实践证明袁将生成式人工智能运用于国际中文写作教学袁可以重构

国际中文写作教学活动袁实现学习的自适应与个性化袁助力学习者更好地掌握国际中文写作的认知过程袁提升写作能力遥
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一尧引 言

生成式人工智能已成为加快新质生产力发展的

关键驱动力[1]遥 世界主要语言传播机构都在积极探索
和应用人工智能技术来提升语言教学的质量和效率[2]遥
这是生成式人工智能技术从通用走向垂域的深入拓

展袁也是实现语言智慧教育目标的关键步骤袁能为国
际中文教育带来野高质量尧内涵式尧跨越式发展冶[3]遥 智
能时代袁 国际中文教育作为二语教学的本质特征不
变袁但教学内容尧方法和策略都发生了重大变化[4]遥 相
较于听尧说尧读等语言技能袁国际中文写作难度更大遥
它不仅涵盖词汇丰富度尧句法复杂度尧语篇衔接特征
等袁还涉及学习者的逻辑思维尧跨文化理解等认知能
力遥因此袁写作对于中文学习者而言袁一直以来是难点
和痛点[5]遥

叶国际中文教育中文水平等级标准曳明确提出袁国
际中文写作教学以培养 野正确使用各种复杂句式尧综
合运用多种修辞方法冶野完成学位论文及多种文体冶写

作的能力为最终目标[6]遥本研究参照这一目标袁探究生
成式人工智能在国际中文写作教学中的应用优势尧应
用场景尧应用路径与案例袁以期发现其技术逻辑与国际
中文写作教学的潜在耦合性袁 重构国际中文写作教学
活动袁实现学习的自适应与个性化袁从而助力学习者更
好地掌握国际中文写作的认知过程袁提升写作能力遥

二尧生成式人工智能工具在国际中文写作
教学中的应用优势

教学与研究间存在一定因果关系遥 汉语二语教学
领域普遍认为写作教学是较为薄弱的一项袁 也是学习
者亟须攻克的难点[7]遥罗青松在分析 20世纪 80年代至
21世纪 10年代对外汉语写作教学研究成果的基础
上袁提出应加强教学理论与实践探索的关联袁重视课堂
教学各环节的研究[8]遥莫丹等对比了 2011年至 2021年
间国内汉语二语写作与英语写作研究袁 发现对学习者
的关注度不够尧缺乏能力等级标准尧写作教学法缺乏深
入探索尧 写作教学未能与现代技术紧密结合等问题[7]遥
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吴继峰对比了 2010年至 2021年间国际二语写作和国
内汉语二语写作研究袁 建议加强合作写作尧 多模态写
作尧写作方式尧写作过程尧影响因素尧写作理论尧写作评
估等方面的研究[9]遥 目前袁国际中文写作教学实践仍是
学界关注的重点之一袁 写作教学模式及方法仍存在深
化提升的空间袁以解决中文学习者在结构尧内容尧语言尧
语篇尧语体尧格式方面的六大习作问题[10]遥

以 ChatGPT尧DeepSeek为代表的生成式人工智能
工具持续迭代袁 加快了智能技术与教育教学深度融
合的实践进程[11]遥 在二语写作教学中袁生成式人工智
能的信息检索尧情境理解尧逻辑推理尧文本生成等核
心功能[12]袁主要通过写作提示尧即时反馈和语句修改
建议得以体现[13]袁能够辅助提高二语学习者的写作能
力[14]袁增强自我效能感与自主学习能力袁减轻认知负
担[15]袁同时也能辅助教师进行写作过程性评价及个性
化反馈[16]遥 因此袁生成式人工智能工具在国际中文写
作教学中的应用呈现出以下明显优势院
第一袁自适应个性化写作过程遥 生成式人工智能工

具能自适应个性化写作过程袁在写作的构思阶段和成文
阶段袁就不同学习者的具体输入袁从多个维度袁如个人兴
趣尧写作主题选择尧词句运用尧语段组织尧语篇优化等方
面袁提供契合学习者的个性化尧差异化信息输出袁拓展学
习者的思维边界袁凸显个体的写作风格和写作观点遥

第二袁学习赋权培养写作自主性遥 生成式人工智能
辅助国际中文写作教学过程中袁学习者被赋予更大的写
作活动自主权和控制权遥通过人智互动的写作自主探究
和协作式学习袁 学习者的主动性和创造性得以充分发
挥袁从而培养他们较为独立的写作能力和认知能力遥

第三袁即时反馈提升学习体验遥 生成式人工智能
工具赋能的课堂教学能实现同时对全体学生的定制

化指导袁既能横向突破学生个体的知识壁垒袁又能向
下兼容个体的不同基础遥这种人智互动的知识双向构
建提供了一种高度参与感的学习体验袁除了增加学习
过程的趣味性袁还有助于学生沉浸在创作及内容优化
的过程中袁进而激发国际学生对中文写作的兴趣及持
续探索的动力遥

第四袁写作练习时间弹性灵活遥 生成式人工智能
工具不同于传统课堂的另一大优势是其随时可访问

性遥 在生成式人工智能工具的支持下袁学习者能较为
流畅地将写作活动的各环节从课堂延伸至课外遥这也
更契合写作练习的特点袁尤其是在交互尧反思尧修改等
需要较长时间的写作阶段袁 有限的课堂时间显然不
够袁因此袁合理利用课余碎片时间进行这些写作活动
更符合现实教学情况遥

第五袁高效提升意识自我调节能力遥 自我调节是
影响自主性和终身学习培养的重要因素遥 人工智能
系统加快了从其他调节到语言学习能力自我调节的

过渡袁 使人工智能学习者能够比预期更早地达到他
们的最近发展区或功能潜力水平[17]遥在国际中文写作
教学中袁 有助于减轻国际学生对中文写作的畏难情
绪和学习焦虑袁有助于内化有效写作策略袁激发内在
学习动机袁 并高效提升国际中文写作学习者的自我
调节能力遥

当然袁从国际中文写作教学的角度看袁应用生成式
人工智能工具也存在潜在风险和挑战袁包括院历时性思
考深度削弱的风险尧过度依赖智能工具便利性的风险尧
智能写作功能理解和获取的挑战尧 习作评价智能体打
造的挑战尧智能工具活跃度提升的挑战等遥

在国际中文教育领域袁生成式人工智能应用研究
尚处于起步阶段袁就中文写作教学而言袁现有相关研
究主要涉及人机双师写作反馈[18]尧汉语写作教学[19]及

学术汉语写作教学[20]的潜在应用等袁从不同维度对智
能工具优化和重构传统写作教学的组织模式尧实践样
态进行了有益探讨遥但是生成式人工智能如何实现在
国际中文写作教学全过程尧各环节应用场景的有效融
合袁以及基于不同场景的特色化应用等问题袁仍值得
深入探究遥

三尧生成式人工智能赋能国际中文写作教学的
应用场景

国际二语写作研究中袁语言三性渊复杂性尧准确
性尧流利性冤和内容质量是写作文本分析的主要维度袁
被广泛应用于写作质量评估[9]遥 认知理论学家 Flower
和 Hayes认为袁写作应被视作非线性循环过程袁应将
关注重点从写作结果袁如语法尧语义尧词汇和段落结
构袁转向写作过程袁即写作前尧写作中尧修改阶段[21]遥

图 1 生成式人工智能在国际中文写作教学中的

应用场景与路径
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国际中文写作教学中袁生成式人工智能工具可在
学习者的写作活动尧 文本评价等多个环节发挥作用袁
既可以由单个学习者独自完成袁 也可以多人合作共
创遥 具体而言袁生成式人工智能在国际中文写作教学
中可以运用于以下场景与路径渊如图 1所示冤院

渊一冤写作提示及创意生成
Campbell对比研究了第一语言和第二语言的写

作过程及作品后发现袁 二语学习者在写作前的酝酿
时间较少袁 而对阅读的依赖程度远高于第一语言学
习者[22]遥 生成式人工智能工具能改善写作前阶段因酝
酿时间不足引起的思路不清尧结构混乱等问题袁可通过
提供相应的写作提示尧创意生成袁帮助国际中文学习者
整合信息尧理顺思路尧形成自己的写作观点尧设定合理
的目标遥可应用的实践涵盖院构建与完善篇章结构框架
以便提高习作的流畅性和逻辑性尧 拓展主题相关的中
国文化背景介绍以激发学习者写作兴趣尧 生成多模态
图文视频信息直观引导学习者把握主题尧输出篇章段
落或语句的参考范例等袁这些应用都能为国际中文学
习者进入后续正式写作阶段提供一定的基础遥

渊二冤交互式写作辅助
交互性是生成式人工智能的一个重要特性袁具有

解决问题尧适应动态变化的灵活性袁它能使用户获取
和运用知识袁并实现超越个体能力范畴的目标遥 微软
研究院进行了系列实验袁 研究发现袁GPT-4能通过重
复与肯定的话语策略袁构建积极尧亲和的关系袁对与谈
者施加影响[23]遥 在国际中文写作教学中袁生成式人工
智能工具的交互式写作辅助场景运用颇广遥在中文写
作过程中袁国际学生面临的诸多环节或困难袁如中文
选词尧词汇扩展尧语言翻译尧句型指导尧会话练习模拟尧
语句续写及具体语法规则或语用习惯等袁能通过与生
成式人工智能工具的多轮交互得到相应的正反馈遥尽
管输入时主题尧细节甚至格式的差异都会引起输出内
容的大幅变化袁但这种不同于传统课堂的写作参与度
有助于学习者的中文语言实践和文本质量的提升遥

渊三冤即时性文本优化
反馈被认为是语言学习环境中提高写作表现和

动机的关键因素[24]袁同时又是野写作过程的延续冶[25]袁有
助于学习者认识到原作内容及中文语言三性方面的

提升空间袁从而有效促进写作技能的提高袁因此袁在国
际中文写作教学中也起着较为核心的作用遥在国际中
文写作教学中袁利用生成式人工智能工具即时反馈这
一特性袁可获得即时尧清晰尧具体且具有鼓励性的写作
优化建议袁为国际中文写作教学提供个性化教学支架
辅助袁内化写作技能遥 具体来说袁在修改阶段袁国际中

文学习者将自己完成的习作输入生成式人工智能工

具袁同时给出一定提示词袁以获取即时的尧更有针对性
和建设性的反馈遥必要的提示词应包括说明希望得到
的反馈类型渊词汇尧语法尧句法尧结构尧清晰度和语义连
贯等冤尧介绍习作背景和目的尧预期得到的语篇长度等
关键信息袁以获取更准确的修改意见遥

渊四冤智能体习作评价
评价是教学中的重要环节袁是了解学习情况尧跟踪

学习进度的有效手段遥 中共中央尧国务院印发的叶深化
新时代教育评价改革总体方案曳提出袁应野充分利用信
息技术袁提高教育评价的科学性尧专业性尧客观性冶[26]遥
生成式人工智能使智能系统进化得更具个性袁更能精
准理解与及时回应用户的需求遥在国际中文写作教学
中袁人智交互体验仍受学习者输入质量尧使用技巧尧个
性化设置等因素影响袁因此袁在评价学习者写作能力
时袁为优化评价模型袁减少训练数据偏差尧模型泛化等
问题的干扰袁可以利用智能体创建一个匹配国际中文
教学对象语言水平的习作评价智能体遥预训练与中文
考察水平一致袁加上适宜的词汇尧语法尧句式等评分标
准袁将智能体作为统一的写作能力评价工具袁从而获
得更为公平尧准确尧可靠的评价结果遥在使用生成式人
工智能工具辅助写作的前后阶段袁运用已预训练的智
能体对习作进行评分袁可以更精确地追踪学习者中文
写作水平的变化情况遥

渊五冤小组写作协助平台
写作意味着表达思想尧阐述意义袁写作的过程意

味着思考的过程[27]遥 因而袁小组成员间的有声思考也
是促进学习者写作能力提升的途径之一遥国际中文教
学对象的中文表达能力与其写作策略尧思维认知等方
面的能力可能存在较大差异袁在开展小组合作写作活
动时袁生成式人工智能工具可作为协助平台高效融合
多方信息袁它可以被视为组内的一名特殊成员袁支持
组内其他成员就习作主题的语言沟通尧 观点碰撞尧大
纲构思尧内容整合尧词句纠错等进行互动思考遥生成式
人工智能工具通常情况下只支持一对一互动袁 因此袁
小组活动时袁 可交替或指定一位组员与智能工具互
动袁 这样不仅能够确保多人合作写作过程顺利进行袁
还能增进小组活动的协作紧密度与沟通效率遥

四尧生成式人工智能赋能国际中文写作教学的
应用路径

渊一冤基于学习个体的智能工具应用
在这一场景中袁智能写作教学活动的主要参与者

是教师尧学习个体及智能工具遥 在写作活动的前尧中尧
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后三个阶段袁以学生为中心袁就师生现有的人工智能
应用能力层次设计适宜的人智交互活动袁并在教师的
监督引导下完成遥 课程初始袁可以通过一到两轮生成
式人工智能工具在写作活动三个阶段中常见应用的

展示袁让学习者对智能写作课程的教学目标尧活动要
求尧评价规则尧智能工具的写作适用场景等有基本了
解袁并产生配合人智写作教学的意愿遥 此后袁按照野教
师指令要师尧生尧智多轮互动要指令反馈要教师反思冶
的逻辑步骤展开对学生的中文写作教学遥

具体来说袁教师设计人智互动写作活动袁发布指
令并引导尧 监督学生在课堂上运用智能工具进行互
动遥学生通常以提问或追问的形式完成与智能工具的
互动袁然而生智互动的提示词质量尧投喂的数据数量
因个体应用能力而异袁因此袁需要教师从旁观察并监
控智能工具反馈内容的适宜度袁及时优化提示词以调
整反馈的难易程度遥 在完成与智能工具多轮互动后袁
学习个体把产出的内容反馈至教师遥教师根据整个流
程及学生的作业质量进行总结反思袁思考下一轮教学
设计的优化可能性遥

渊二冤基于学习小组的智能工具应用
生成式人工智能工具作为写作教学活动的特殊

成员袁可以增强横向生生间的互动合作袁丰富教学的
实践样态遥 相较于个体应用袁 小组智能活动主体更
多尧互动更复杂袁对智能工具的应用能力提出更高要
求遥 因此袁应在学生个体对智能工具熟练应用的基础
上袁进一步开展小组智能应用的活动设计和组织遥 这
一场景中袁活动的主要参与者是教师尧学习小组及智
能工具袁 写作教学的逻辑步骤主要是 野活动布置/分
组要生智交互/教师监督引导要内容产出要师生交流
反馈冶遥

具体来说袁教师首先设计活动尧布置任务并完成
分组工作遥 智能工具的定制化指导可以突破学生个
体间横向知识壁垒袁又能向下兼容不同基础个体袁所
以分组时组内成员的中文水平差异不再是主要考虑

因素袁 智能工具的应用能力水平应成为一个新的分组
指标遥小组智能工具应用可活跃于写作各阶段袁交互形
式可就小组应用场景及实际教学环境动态调整遥其次袁
在内容产出时袁 鉴于生成式人工智能的数据投喂及一
对一交互特点袁在大纲整理尧内容整合等写作场景中袁
可在组内指定一人或小组成员交替与同一智能工具互

动曰在多人讨论尧观点碰撞尧词句纠错尧同伴互评等写
作场景中袁 可由学生各自与智能工具同时互动后汇
总整合新的生成内容遥 最后袁教师根据学习小组的反
馈内容尧 组内智能工具应用情况给出针对性建议并

进行反思遥
渊三冤基于写作评价的智能工具应用
面向同一学习群体的写作评价需基于相同的评

价标准袁体现评价的公平准确性袁因此袁评价智能应用
主要通过打造习作评价智能体以革新传统的评价过

程与模式尧减轻教师工作负担尧提升评价效率与质量遥
这一场景中活动的主要参与者是教师尧 智能工具袁学
习者则视习作评价类型决定是否需要与智能工具互

动袁写作教学的逻辑步骤主要是野智能体创建调试要
教师指令要学生渊与智能工具互动冤完成写作任务并
提交要习作评价智能体应用要教师反馈评价并总结
反思要基于评价信效度调试优化智能体冶遥

具体来说袁首先袁应针对教学对象中文水平创建
评价智能体袁并通过多轮习作评分调试以尽量减少智
能体的数据偏差后袁才能进入正式写作教学应用遥 其
次袁根据具体的写作教学任务袁教师可以选择是否需
要让学生与智能工具互动完成作业袁 比如连词成句尧
词义匹配等测试应由学生独立完成曰 而如缩写练习尧
提纲整理等相对灵活的练习袁也可以选择安排学生在
教师监督引导下与智能工具互动完成遥 再次袁教师使
用习作评价智能体评价学生作业尧检查并酌情调整智
能体反馈的内容遥再由教师向学生反馈及引导解决存
在的问题袁 支持学生对人智写作教学的情感适应袁并
就评价过程进行反思遥 最后袁根据智能评价结果的信
效度判断是否需要进一步优化智能体遥

五尧生成式人工智能工具在国际中文写作中的
特色化应用案例

应用场景决定了生成式人工智能的教学赋能形

式袁由此带来了教学过程的特色化变革遥 国际中文写
作教学中袁按照教要学要评的流程以及写作活动是否
横向互动袁生成式人工智能主要通过个体应用尧小组
应用及评价应用三大路径实现其技术加持与价值赋

能渊如图 1所示冤遥
通常国际中文学习者开始进入正式短文写作是在

达到 HSK4级水平后袁为了满足学生中文考级需求袁针
对考级写作题型的教学必不可少遥 本特色化应用案例
以浙江某高校 HSK4级水平的国际中文学习者为教学
对象袁选取 HSK5级水平考试的写作题型渊即使用 5个
指定词语书写 80字左右短文冤为教学内容袁并选用生
成式人工智能工具 野智谱清言冶 赋能国际中文写作教
学遥 本案例主要关注写作教学中个体应用野智谱清言冶
场景袁 在 野指定词语展示要写作前智能提示要独立写
作要写作后智能反馈要文本修改上交要教学反思冶教
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学过程中袁聚焦写作前智能提示渊如图 2所示冤尧写作后
智能反馈渊如图 3所示冤两个特色化应用袁通过剖析生
智互动的设计与实施袁 直观展示智能工具融入写作教
学带来的学生习作表征变化遥

图 2 写作前智能提示

图 3 写作后智能反馈

渊一冤中文写作技能的成长
学生由于中文水平受限而出现的文本语言问题袁

通过写作后智能反馈得以改进遥写作前智能提示缓解
了学生写作中常见的主题聚焦困难袁有助于其拓展写
作思路遥同时袁可以缓解写作压力与畏难情绪袁使其敢
于在写作中尝试运用新词及复杂句式遥使用智能提示
后袁学生基本都能紧扣 5个指定词语创造场景并展开
独立写作袁且能满足字数要求遥 经过本土化的智能修
改袁文本质量进一步提升袁学生个性化的中文写作认
知断层也得到了弥补袁其中文逻辑能力尧组织能力尧写
作能力均得到了提升遥

渊二冤写作自主能力的成长
智能工具的写作应用改变了传统的教学分工袁加

强了学生在文本主题尧 内容修改等方面的学习投入袁
从而促进了写作自主性的成长遥 从习作内容看袁学生
并没有囿于智能提示袁 而是在此基础上融入自主思
考袁进行了个性化迭代遥从文本质量看袁通过分析智能
反馈实时解构的文本内容袁锻炼了学生的批判思维和
自我修正能力袁发挥了其主观能动性遥此外袁个性化的
智能反馈使学生不再过多依赖教师的知识输出袁而开
始根据自身的实际需求动态调整写作计划袁由此提升
了个体自我调节能力袁优化了学习体验遥

渊三冤智能工具应用能力的成长
写作教学智能多元场景应用提升了学生智能工

具应用的能力层次遥 通过人智写作活动的设计与引
导袁学生熟悉了不同写作阶段的特色化智能应用袁并掌
握了相关应用的有效提示词设计袁 从而有助于避免出
现智能生成信息过载的情况袁 并获得匹配自身中文写
作水平尧满足现阶段写作学习所需的知识遥随着智能工
具多环节的活跃应用袁学生逐渐成为写作活动的中心袁
并在理解智能工具的基础上学会了灵活运用遥

六尧结 束 语

作为一种新质生产力要素袁生成式人工智能正推
进教育数字化的纵深转型袁 改变师生教与学的观念
和行为遥 本研究从微观层面袁探索了生成式人工智能
工具在国际中文写作教学中的应用优势尧应用场景尧
应用路径及案例遥 生成式人工智能具有的即时性尧灵
活性尧可及性尧低成本尧多模态等特性袁使其在国际中
文写作教学中显现出巨大的应用空间遥 为此袁需要发
展师生双方的智能素养袁 提升智能工具写作活动的
应用层次曰引导师生的正向认知与开放态度袁提高智
能工具的写作活跃度曰 完善教学设施配置及智能资
源挖掘袁创建写作教学智能环境遥 基于此袁完成智能
工具写作运用从实例到概念理解尧 再到全过程渗透
的螺旋学习袁构建活跃的人智写作模式袁同时让学生
养成风险意识尧责任意识尧底线意识和伦理意识袁以
保证在国际中文写作教学中向善尧 向美地应用生成
式人工智能工具遥
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Application of GenAI in International Chinese Writing Teaching
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[Abstract] Writing remains a challenging and painful aspect of international Chinese language
teaching. Generative artificial intelligence (GenAI) demonstrates substantial application potential in
international Chinese writing teaching, due to its characteristics of immediacy, flexibility, accessibility, low
cost, and multi -modality. It offers several advantages including enabling adaptive personalized writing
processes, empowering learners to cultivate writing autonomy, providing instant feedback to enhance the
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settings was to enhance the accessibility of teaching resources and promote educational equity. However,
this has given rise to the issue of teachers' digital burden in practice. This burden manifests in three forms:
time poverty caused by 24 hours on call under data monitoring, technology myths triggered by role
overload due to in information overload, and digital supremacy spawned by alienated labor in the use of
technical tools. Teachers' digital burden mainly stems from distorted evaluations through technological
quantification, the absence of ethics in technological governance, and the logical paradoxes inderent in
algorithmic control. In view of this, alleviating teachers' digital burden can be approached from three
aspects: At the institutional regulation level, by establishing a cross -departmental and cross -level
collaborative governance mechanism, integrating a diversified index system for supervision and evaluation,
and formulating a scientific and reasonable reward and punishment incentive mechanism, the application of
digital technology in the field of education can be stadardized. At the subject empowerment level, by
creating a favorable technological ecological environment and a supportive social and cultural environment,
and strengthening teachers' digital literacy training, teachers' digital literacy levels can be comprehensively
improved, and the "digital divide" can be effectively bridged. At the power devolution level, by valuing
teachers' digital advisory rights, granting them digital choice rights, and enhancing their voice in the
evaluation system, teachers' practical space can be expanded, and their work enthusiasm and creativity can
be stimulated.

[Keywords] Digital Intelligence Era; Teachers' Digital Burden; Collaborative Governance; Digital
Literacy; Power Devolution

learning experience, flexible timing for writing practice, and effectively improving self-regulation abilities.
In the context of international Chinese writing teaching, GenAI can be applied across multiple scenarios
throughout the entire process, including writing prompts and creative ideas generation, interactive writing
assistance, real-time text optimization, intelligent agents for writing evaluation, and collaborative platform
support for group writing activities. Depending on the teaching-learning-assessment process and whether
writing activities are horizontally interactive, GenAI primarily achieves its technological support and value
empowerment through three main paths of individual application, group application, and evaluation
application. It is proved that integrating GenAI into international Chinese writing teaching enables
reconstructing teaching activities, realizing adaptive and personalized learning, enhancing learners'
comprehension of the cognitive process of Chinese writing, and improving their writing skills.

[Keywords] International Chinese Writing Teaching; Generative Artificial Intelligence; Application
Scenarios; Application Paths
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